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H& uma questdo pertinente no contexto do ensino que estd posta também na educacéo
superior. E preciso que o docente universitario, em que pese o nivel de ensino considere as
condicdes de aprendizagem sob as quais ele necessariamente trabalhard, assim, sob quais
condicdes do ponto de vista da capacidade cognitiva, os discentes tem conseguido aprender
disciplinas especiais como a cartografia tematica? Essa questdo coloca em pauta diversos
aspectos que precisam ser considerados, como: o sentido de aprender essa disciplina no Curso
de Geografia; o valor desse conhecimento e sua aplicagdo pratica; os instrumentos capazes de
religar contetdos especificos com atividades propositivas em seu valor transcendente; o fato
de que a cartografia temética € um tipo especial de linguagem, servindo-se de uma gramatica
também especial - a gramatica grafica (forma de linguagem visual), e que seu ensino se da por
meio da linguagem verbal, podem exemplificar o problema. Decorrem desses aspectos
diversos problemas que povoam a pratica docente no ambito desse ensino, 0 que exige uma
atribuicéo do professor para conseguir ressignificar sua postura pedagdgica, e, 0 caminho para
isso pode ser pela “Experiéncia da Aprendizagem Mediada”. Nessa perspectiva, o objetivo
desse ensaio é destacar elementos da teoria da “Experiéncia da Aprendizagem Mediada”
como subsidios ao ensino de cartografia tematica na educacdo superior em Cursos de
Geografia. Para tanto, coloca trés critérios da aprendizagem mediada feuersteiniana como
parametros a submissdo dos contetdos da referida disciplina que guiem o ato mediador nesse
processo, e a centralidade docente na interacdo que os referidos critérios conferem ao
professor universitario. Resultam dessa perspectiva, eleita para apoiar o0 ensino e a
aprendizagem na Licenciatura em Geografia algumas consideracdes que podem estar na base
de condutas docentes visando amparar diversas dificuldades de aprendizagem de contetdos
que exigem niveis de abstracdo particulares em cartografia tematica. Um exemplo de tais
consideracbes € a construcdo de enunciados capazes de atingir funcdes cognitivas
dinamizadas para atender o objetivo das operacfes mentais necessarias no desenvolvimento
do raciocinio metodoldgico requerido para essa aprendizagem, vislumbrando-se mais que um
conjunto de instrucdes no ensino, na direcdo da aprendizagem significativa em cartografia
tematica, destinada a formar professores de Geografia.
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Consideracdes iniciais
Diante da necessidade de se estabelecer proposicdes que atendam as questdes atinentes

as dificuldades de aprendizagem, coloca-se um tipo de mediacdo ainda pouco explorado no
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ambito da aprendizagem, especificamente, da cartografia temética. Trata-se do ensino de
cartografia teméatica em Cursos de Licenciatura em Geografia pela submissao dessa disciplina
especifica aos critérios da aprendizagem mediada feuersteiniana, como parametros para
refletir o desenvolvimento do potencial de aprendizagem de graduandos na experiéncia
formativa.

Assim, tem-se como objetivo indicar o ato mediador para a aprendizagem da referida
disciplina considerando critérios da “Experiéncia da Aprendizagem Mediada”, 0 que pode ser
justificado pela necessidade de se ter a pratica docente apoiada em teorias que expressem
preocupacdo com as dificuldades de aprendizagem, sobretudo quando a questdo € encontrar
uma pratica de ensino para condi¢cdes especiais de aprender, Como ocorre nesse processo com
conteldos cartogréficos exigindo o desenvolvimento de raciocinio metodoldgico que resulte
em operacdes mentais adequadas, a exemplo do ensino do mapa, sob condi¢cdes de aplicacdo
de determinados métodos do conhecimento pertinente.

Em paralelo, tem-se o fato de que na Licenciatura como modalidade de Graduacéo que
forma professores, € fundamental que o ensino e a aprendizagem conduzam o discente a
perceber e a se reconhecer num continuo processo de valorizagdo do sujeito de modo a se
apropriar ndo s6 dos conteudos aprendidos, mas de estratégias mediadoras que esse processo

encerra. Assim entendida, a aprendizagem é mediada, mediadora e indutora do conhecimento.

O Ensino de Cartografia Tematica na Licenciatura em Geografia e a Abordagem da

Experiéncia da Aprendizagem Mediada

Martinelli (2011, p. 223) propde técnicas de cartografia tematica e seu ensino numa
postura que advoga o entendimento basico dessa disciplina na esteira adequada das formas de
aprender, informando que apesar de sua proposicao estar concentrada na linha analdgica, nao
ha restricdes quanto ao uso das tecnologias da informacéo e da comunicagédo para sofisticar o
processo de construcdo dos mapas. Prevé entre outros aspectos, como 0s estudantes deverao
entender esse processo cartografico, numa valorizacdo dos enunciados, o que indica
preocupacao com critérios de aprendizagem explorados pela teoria feuersteiniana apresentada
na sequencia.

O ensino da cartografia tematica tem merecido especial atencdo no conjunto das
disciplinas que compem o curriculo da Graduacdo em Geografia, por se diferenciar daquelas
disciplinas ditas da Geografia Humana, mas também por seu carater que exige do graduando

uma diferenciada estruturagdo do raciocinio no que diz respeito aos contetdos que necessitam



mobilizar as fungdes as cognitivas no plano das opera¢fes mentais para garantir um repertorio
instrucional particularmente requerido do ato mediador.

Por fungdes cognitivas Gomes (2002, p. 110) entende “[...] processoS estruturais e
complexos do funcionamento mental que, quando combinados, fazem operar e organizar a
estrutura cognitiva.” Desse modo, as fung¢des cognitivas sdo compreendidas como pré-
requisitos para as operacGes mentais. A operacdo mental por sua vez, é, segundo Gomes
(2002. p. 111) “[...] o resultado final da combinagdo de uma série de fungdes cognitivas.”

Quatro componentes da estrutura psicol6gica sdo subjacentes as funcbes cognitivas, e
determinantes no processo mediador, sendo: a capacidade, a necessidade, a orientagéo, e a
operacao. Conforme Rand (1991, p. 79-83), a capacidade é uma caracteristica inata ou
adquirida e possibilita a realizacdo de tarefas; a necessidade como um sistema psicolégico
leva o individuo a agdo; a orientacdo direciona a funcdo cognitiva; e, a operacdo resulta em
“método de agdo” e ¢ caracterizada por determinados comportamentos. Fungbes cognitivas
sdo para Rand (1991. p. 78), “essencialmente estruturas mentais e psicologicas”, o que coloca
0 ato mediador como necessario e indispensavel na aquisicdo do conhecimento pela educacéo
formal.

Quanto a mediacdo da aprendizagem se esta entendendo o que Feuerstein e Feuerstein

(1991) assim definiram:

‘MLE’ is defined as a quality of interaction between the organism and it
environment. This quality is ensured by the interposition of an initiated, intentional
human being who mediates the stimuli impinging on the organism. This mode of
interacting is parallel to and interaction qualitatively different from the more
generalized and more pervasive modality of interaction between world and organism
referred to as ‘direct exposure to stimuli’. (FEUERSTEIN & FEUERSTEIN, 1991.
p. 07).

Trata-se de uma teoria que privilegia a interacdo mediadora como especial
procedimento que leve a aprendizagem intencionalmente guiada por pardmetros que se
baseiam na estrutura psicoldgica do sujeito para aprender.

Assim, a atividade cognitiva como movimento interno ao cérebro importante nos
processos de aprendizagem precisa constar entre as preocupacdes que o docente deve
considerar pelo reconhecimento das fungdes cognitivas do discente no processo mediador.

A aparente simplicidade dessa questdo € o que talvez a torne negligenciavel dentre
outras questdes que perpassam 0 ensino superior, no entanto, é preciso considerar o papel do
professor, além da finalidade do ensino e o valor do conhecimento para que o sentido da
problemética do ensino e da necessidade de se considerar a teorizacdo que auxilie o docente

no cumprimento de seu papel estejam explicitamente conduzindo as suas atividades na



academia. Por isso, advoga-se para a aprendizagem significativa de cartografia temética, que
0 seu ensino leve em conta 0s seguintes critérios mediadores:

- Intencionalidade e reciprocidade: deve haver intencionalidade nas agdes que
comandam a aprendizagem, em que 0S processos cognitivos do aprendiz sdo o foco, momento
em que o objetivo da atividade de aprendizagem é o desenvolvimento do proprio pensamento,
e 0 mediador explicita isso ao mediado, que por sua vez necessita evidenciar sua acéo
reciproca;

- Transcendéncia: ocorre quando uma atividade possui um “valor transcendental” em
que busca-se 0 ensino de nogdes essenciais da realizacdo da vida, que podem ser aplicadas a
diferentes situacdes;

- Mediagdo do significado: ocorre quando o mediador coloca significados nos
“estimulos, nos sucessos ou Na informag¢do”, evidenciando seu valor mediador. (KOZULIN,
2000, p. 84-85).

Na mesma perspectiva feuersteiniana, o pesquisador Alex Kozulin caracteriza as bases
da aprendizagem mediada de modo que a articulagcdo da respectiva teoria com o ensino de
cartografia temética se da na proporcdo das dificuldades de aprendizagem determinadas nédo
apenas pelo processo mediador, mas tambem, pelo nivel de desenvolvimento cognitivo do
sujeito da aprendizagem, assim, a sua capacidade de operar mentalmente diante da
necessidade de resolucdo de problemas.

Ao discutir a apropriacdo de instrumentos psicolégicos como instrumentos simbolicos
(recursos culturais) destinados a aprendizagem Kozulin (2000, p. 104-105) textualmente

afirma:

[...] um contenido como el hecho de que Boston es la capital de Massachussetts
corresponde a una realidade empirica y los estudiantes lo pueden saber o aprender
espontaneamente o como parte del curriculo escolar. Em cambio, um instrumento
como um mapa geografico y su leyenda so6lo se puede adquirir en el curso de una
actividad de aprendizaje especial. La leyenda de un mapa es un recurso
convencional que ayuda a los alumnos a encontrar cualquier entidad geogréafica —
por ejemplo, la capital de un pais — aunque desconozcan el pais en cuestion o su
capital. Por esta razén, la adquisicion de instrumentos psicoldgicos requiere un
paradigma del aprendizaje diferente del de la adquisicion de contenidos.

Esse entendimento sustenta a necessidade de se apoiar 0 ensino de cartografia tematica
em elementos da teoria feuersteiniana corroborada por Kozulin (2000) que tem a apropriacao
do mapa como um instrumento simbdlico especial na medida em que aprender pelo mapa
requer condigdes especiais de aprendizagem, pela mediacdo, diferentemente de conteudos que

podem ser aprendidos espontaneamente.



Considerac0es finais

Pelo exposto, considera-se que mais atengéo deve ser dada ao processo mediador, em
um contexto educativo que privilegia metodologias alternativas e elaboracées de instrumentos
avaliativos como forma de suplantar os problemas da aprendizagem, assim, a aprendizagem
mediada precisa ser foco de preocupacdes no ensino superior, sobretudo quando a questdo é a
formacé&o de professores.

O desenvolvimento do potencial cognitivo como estratégia do processo de “aprender a
aprender”, consiste um pré-requisito para a aprendizagem direta, e seu amparo na teoria da
“Experiéncia da Aprendizagem Mediada” comparece nesse ensaio como um conjunto de
elementos que podem ser utilizados tanto na Educacéo Bésica conforme ja se pdde encontrar
em (Arruda, 2013) quanto no ensino superior (Mehl, 1991).

Nessa perspectiva, € preciso que 0 ensino de cartografia teméatica no nivel superior
pressuponha ndo um conjunto de contetdos “pedagogizados”, em que a instrug¢do ird por si
mesma colocar as regras da aprendizagem. Afinal, ndo se pode negligenciar, pelo nivel de
ensino, as diferencgas cognitivas no processo de aprendizagem, o que seria limitar e até negar a

diferencial capacidade para aprender.
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